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Resumen

OBJETIVO: analizar las tradiciones curriculares como referentes
tedricos del docente-investigador en la dinamica de evaluar el
curriculum desde las précticas educativas. METODO: se utilizé
el método analitico-sintético en el abordaje de las categorias
pedagdgicas en el estudio de las teorias del curriculum.
Ademas, se precisé de la modelaciéon para examinar la figura
del docente-investigador en los procesos de reconstruccién y
toma de decisiones; lo que permitié sistematizar el modelo de
evaluacién como alternativa para actualizar planes de estudio.
RESULTADOS: la mayor fortaleza de la figura del docente-
investigador es la toma de decisiones en la transformacién del
curriculum, revitalizando el debate publico y cientifico en la
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produccién de conocimiento. Su debilidad se encuentra en la
practica reiterativa de la ensefianza técnica-ritual, centrada en el
saber hacer, sin asumir un papel protagénico; lo que conlleva a
la negacién del didlogo de saberes y la investigacién en el aula.
CONCLUSION: cambiar el disefio curricular desde las practicas
educativas es posible si se gesta en comunidades autorreflexivas
del trabajo de los docentes universitarios, dada la perspectiva de
reconstruir las competencias interdisciplinarias de los estudiantes

en sus practicas profesionales.

Abstract

OBJECTIVE: to analyze the curricular traditions as theoretical
referents of the teacher-researcher in the dynamics of evaluating
the curriculum from educational practices. METHOD: the
analytical-synthetic method was used in the approach of the
pedagogical categories in the study of the theories of the
curriculum. Furthermore, modeling was required to examine
the figure of the teacher-researcher in the reconstruction and
decision-making processes; This made it possible systematize
the evaluation model as an alternative to update study plans.
RESULTS: the greatest strength of the figure of the teacher-
researcher is the decision-making in the transformation of
the curriculum, revitalizing the public and scientific debate in
the production of knowledge. Its weakness is foundo in the
repetitive practice of technical-ritual teaching, centered on
know-how, without assuming a leading role; which leads to the
denial of the dialogue of knowledge and the research in the
classroom. CONCLUSION: changing the curriculum design
from educational practices is possible if it takes from educational
practices is possible if it takes place in self-reflective communities
of the work of university teachers, given the perspective of
rebuilding the interdisciplinary competencies of students in their
professional practices.
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Introduccién

La concepcién de cambio curricular y practica educativa esta
asociada a lasactuales condiciones histéricas en que se encuentra
el mundo contemporéneo, marcado por profundos cambios
socio-culturales, sobre todo, en lo econémico y politico, que ha
demandado reajustes o reformas educativas, a fin de repensar la
formacién profesional y redireccionar el proceso de ensefianza-
aprendizaje con el propdsito de contribuir al desarrollo del pafs,
de acuerdo con las demandas que se exigen.

Para tales demandas sociales y educativas, el autor de esta
investigaciéon considera que el disefio curricular debe ser
revisado y evaluado; es decir, tal como planteé Elliot (2005), se
deben realizar procesos de rendicién de cuentas, porque toda
practica educativa se debiera renovar de acuerdo con el saber
cientifico, su pertinencia social y el nivel de calidad exigible en
este ambito del nivel universitario. Es decir, la vigencia de un
curriculum nacional (como lo fue en el Reino Unido en 1971)
estuvo determinado por la preocupacion de superar el fracaso
de la ensefianza como instrumento de transformacién de
habilidades y destrezas de los estudiantes, tanto en la direccién
del proceso de ensefianza-aprendizaje como en los resultados
de su formacion.

En efecto, gran parte del debate publico que se generd en
Inglaterra (1970-1980), consistié en incorporar a los docentes en
el disefio de programas de estudio, de modo que fuesen ellos
quienes tomaran las decisiones justas e informadas acerca de la
pertinencia de los programas de estudio. Un cambio curricular
nace de la reflexion y se desarrolla cuando los docentes “estéan
preparados para cuestionar su propia practica” (Grundy, 1998,
pag. 137); lo que constituye el cimiento de la evaluacion de los
planes y programas de estudio a partir del trabajo pedagdgico
reflexivo y de la elaboracion conjunta de juicios objetivos y
prudentes.
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El presente escrito es el resultado de la indagacién tedrica
y experiencial de la tesis doctoral acerca del significado de
curriculum, sus modelos principales y su importancia en la
formacién del licenciado en ciencias de la educacién de la
Universidad de El Salvador, dado la relevancia de evaluar
el disefio curricular actuante como premisa de la mejora
sustancial de los programas de estudio y sus implicaciones en
los contenidos de ensefanza, objetivos (su derivacion gradual)
y competencias, métodos y técnicas, recursos didacticos y
tecnoldgicos, actividades de aprendizaje y evaluacion.

Contenido

Se abordan dos referentes teéricos. En primer lugar, se pasa
revision sobre las teorias curriculares en cuanto a tradiciones
educativas, destacando el significado de curriculum, planes y
programas de estudio y evaluacién. En segundo lugar, se presenta
la figura del docente investigador, desde dos concepciones
derivadas de la tradicién practica (Schwab, 1969; Stenhouse,
2003), critica (Carr & Kemmis, 1988; Kemmis, 1993; Freire, 2016)
y el didlogo de saberes en la dindmica del conocimiento del Sur
(Sousa, 2019).

Miradas a las tradiciones curriculares: premisas del
docente como investigador

La reivindicacién de la teorfa curricular se hace posible con
la constitucion de los sistemas educativos nacionales que,
en términos generales, se ajustaron a los designios de los
gobernantes y al interés por formar recursos humanos de
la sociedad industrial. Popkewitz (2001) asegura que la
institucionalizacion del curriculum implicé practicas discursivas,
ligadasalaregulaciény el control, que muy pronto se expandieron
a todas las regiones del mundo, en especial, aquellas que habian
buscado incesantemente politicas de transformacion curricular,
tales como: Italia, Alemania, Francia, Estados Unidos, entre otros.
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La teoria de la educacién, que mas adelante, se convirtié en
teorfa curricular, evidencié dos situaciones claves: por un lado, se
colocé como prescripcion y regulacion de la practica educativa,
en especial a finales del siglo XIX'y principios del XX, cuando se
intento asociar el curriculum a las fuerzas productivas y calificadas
de la sociedad (Kemmis, 1993), de modo que la reproduccion
social quedara adherida a los valores, formas de vida y trabajo
de los patrones econémicos, culturales y politicos del estado
moderno. Por el otro, se definieron programas de estudio de
caracter universal en el sentido de homologar la formacién y
garantizar la unificacién de los valores socio-educativos, liberales
y humanos del orden de la filosofia pragmatica.

Se evidencia, desde esta Optica una primera tendencia
curricular: el saber técnico. Se politiza, desde el angulo de la
sociedad industrial, las practicas discursivas, que focalizaban la
organizaciéon del curriculum en torno a su concrecién en cursos
de ensefianza que se expandian en las escuelas y universidades, a
fin de colocar en primer plano “El conocimiento como tecnologia
disciplinaria” (Popkewitz, 2001, pag. 115). Esto significé una
apertura al saber hacer, por el nivel de importancia que se le
concedié a la planificacion didéctica que cada curso debia
conllevar, asi como el control de los conocimientos y valores que
los estudiantes tienen que aprender, en correspondencia con las
finalidades de este tipo de sociedad.

Se trata de la tradicién curricular técnica que supone la adhesion
del aprendizaje a la programacién de la ensefianza (Skinner, 1970)
y a la tendencia de que la educaciéon puede mejorar siguiendo
patrones o prescripciones establecidas en escenarios distintos.
Lo que conlleva a determinar que la perspectiva técnica solo
puede asegurar una formacion profesional de calidad siempre
y cuando los objetivos sean formulados con la mayor claridad
posible y que el producto [que debiera ser el aprendizaje] sea
evaluado en términos de medida, con las caracteristicas basicas
de indicadores que garanticen la divisién social del trabajo:
“Cuanto mas claramente puedan especificarse los objetivos
que guian la acciéon docente, mas previsible serd el resultado”
(Grundy, 1998, pag. 54).
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Los conceptos de habilidades y destrezas son cruciales en la
tradicion técnica, dada la importancia que se le otorga a los
objetivos especificos y la evaluaciéon de los conocimientos.
Distintos autores (Stenhouse, 1998; Popkewitz, 2001)) aseguran
que el curriculum, desde esta perspectiva, consiste en un
producto que regula la practica educativa, una tendencia
prescriptiva ligada al cambio de conducta, controlada mediante
la evaluacion; o lo que es equivalente a educar el razonamiento
técnico. Para ello, es indispensable entrenar a los docentes en
el dominio de métodos de ensefianza sobre la base de esas
destrezas que deben aprender para ejecutar el curriculum.

Bésicamente, la concepcién de curriculum como entrenamiento
de habilidades para el logro de objetivos operativos se acentua
en el posicionamiento de Ralph Tyler mediante su obra «Basic
Principles of Curriculum and Instruction» publicada en 1949. Aqui
se describe la necesidad de generalizar los estdndares minimos
para una formacién de calidad, asegurando, en un sentido, la
integracion de los objetivos nacionales con las necesidades de
los estudiantes, siempre que concuerde con la nueva tecnologia
de una sociedad pragmética como Estados Unidos, orientada
a impartir instruccién (Carr & Kemmis, 1988). El investigador
educativo, en esta concepcion, no era el docente, sino un experto
que suministraba instrumentos para evaluar el curriculum, bajo la
tutela de ciertos indicadores estandarizados.

En 1969, Schwab profundizaba en un pensamiento nuevo. Se
trataba de la perspectiva curricular préctica, que pretendia
soslayar la educacion de la ciencia aplicada y ubicar como
alternativa el protagonismo del docente en la toma de decisiones,
ya que la argumentacion de Tyler consistia en que los docentes
debian ocuparse exclusivamente de la tecnologizacién de la
ensenanza, sin llegar a la argumentacién curricular (Kemmis,
1993); en otras palabras, la posicion de Schwab (1969) generd
el surgimiento de una segunda tradicién curricular, concebida
como saber practico, dando la oportunidad a los docentes a
reflexionar sobre el curriculum ejecutado.
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Es un saber practico, derivado de la tradicién del «juicio practico»,
que consiste en una forma de interpretacion hermenéutica,
vinculada especialmente a la comprension de la accion y a los
significados presentes en la toma de decisiones (Grundy, 1998).
El campo de estudio de esta tradicion es el reconocimiento y
el respeto a la razén humana como emprendedora de la toma
de decisiones y la responsable de la accién, dando validez a la
reflexion en situacion (deliberacién) como una forma de justicia
que se hace posible en las relaciones de los perfiles profesionales
y la concrecion de la practica educativa, en las relaciones del
individuo y sociedad, como problema central del curriculum.

La transformacion de la practica educativa desafia el conjunto de
reglas curriculares como formas de organizacién del conocimiento
prescrito (Popkewitz, 2001). La conversién del docente en
investigador tiene doble via de concrecién: por medio de redes
y equipos docentes, someten a un juicio practico la efectividad
de la ensefianza y el aprendizaje para mejorar o perfeccionar
las practicas educativas. La segunda via de concrecion estad en
el debate publico, que no solo es producto de los juicios de las
autoridades pedagdgicas o consultores, sino de la participacion
de los colegas-docentes y estudiantes, que estan implicados en
las realidades especificas en los espacios aulicos.

El saber practico sugerido por Schwab fue concretado por
Stenhouse cuando propone el protagonismo del docente en
la construccion consciente y activa del cambio curricular. En el
Humanities Curriculum Project (Reino Unido, 1970), Stenhouse
(1998) prioriza las experiencias educativas gestadas en el proceso
de ensefanza-aprendizaje como relevantes para ser investigadas
por el docente, ya que toda prueba que se da, producto del
anadlisis y recomendaciones externas, carecen de fundamento y
de proyeccion pedagodgica para cambiar realidades.

Stenhouse (1998) precisé de una teoria practica basada en la
investigacion, a fin de que los docentes revisaran los disefios
curriculares y pudiesen formular los juicios criticos a partir de
sus experiencias educativas contextuales. En la conferencia
denominada «La difusién de la investigacién-accién», Stenhouse,
especifica lo siguiente:
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Al informar de la investigacion, espero persuadirles de
que revisen de manera critica sus propias experiencias
para comprobar después la investigacién frente a
su evaluacién critica de esas experiencias. No trato
de defender que la investigacion deba despreciar
su juicio: debe complementarlo y enriquecerlo... al
considerar cualquier descubrimiento de la investigacion
en estos términos, tendrén que plantearse a si mismo
dos cuestiones: primera, jes verdadero en general?,
y segunda, jes verdadero en mi caso? (Grundy, 1998,
pag. 105)

Es una investigacion para analizar lo individual y lo general, tomar
como punto de partida la situacion real de la problematica, para
profundizar en el seno de las practicas educativas, a la cual Freire
(2019) llamé a una exigencia para que el docente reconozca
desde el punto de vista politico, que su compromiso sea a favor
de los pueblos oprimidos. En consecuencia, de esta tradicién
practica, emerge la tendencia critica del curriculum, como una
referencia complementaria al posicionamiento de Stenhouse en
cuanto a responsabilizar a los docentes a ser los constructores
del curriculum. Se trata del saber critico-emancipador, con
una vision dialéctica que integra la praxis en la construccién y
reconstruccion de los disenos curricular, tomando de base el eje
vertebrador su condicién politica por el cambio social.

El didlogo libre y de saberes es una expresion viva que mantiene
la tradicion critica con la realidad. De acuerdo con los estudios
sobre sociologia de la educacién, curriculum y reproduccién
realizados por Stephen Kemmis en 1988 (Universidad de
Deakin), determiné que los investigadores debian “comprender
las interpretaciones tedricas en base para el andlisis de las
decisiones y practicas distorsionadas por razones sistémicas,
asi como sugerir el tipo de accién social y educacional que
permitirian eliminar esas distorsiones” (Carr & Kemmis, 1988,
pag. 49).

Todo ello, exige que los docentes se ilustren y tomen conciencia
sobre aquellos contenidos y practicas, a veces difusas, que
generan condiciones de injusticia, que impiden darse cuenta
sobre como funcionan los mecanismos sociales y politicas que
limitan la conducta adecuada de la educacién. En ese camino
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dialéctico, la investigacién-accidén constituye una actividad
undamental que enriquece el conocimiento de los docentes
fund tal I to de los d t
para tomar decisiones sobre la dindmica del disefio curricular y
practica educativa. De este modo,

Investigacion-accién es un gran templo que incorpora
una serie de enfoques, asi como de debates internos.
En general su foco es la practica profesional de los
maestros, que reflexionan sobre su propia actuacion
con el objetivo de aclarar sus preocupaciones y mejorar
su dominio de ellas. (Turner, 2015, pag. 59)

El curriculum, en esta tradicidon, se somete a un proceso
evaluativo para generar conocimientos y métodos para ensefiar;
la revisiéon de programas de estudio son el resultado de la
docencia en accién, con una visiéon dialéctica, que dinamiza el
didlogo de saberes (Sousa, 2019), para enriquecer la formacién
profesional con nuevos contenidos de ensefiar y aprender, que
en el trasfondo, sean claves en la disposicién para actuar justa
y correctamente. Se trata de un curriculum abierto/flexible,
que permite la interconexién con la realidad, enriqueciéndose
constantemente para su revision periddica y las respuestas que

debe dar a esa realidad, que constituye su objeto de estudio.

Docentes investigadores: un analisis desde las
tradiciones practicas y criticas

La figura «El profesor como investigador» en su acepcion
«prolongada» fue utilizada por Stenhouse en los proyectos
Humanities Curriculum Project (1975) y A Study in the
Dissemination of Action Research (1979) para la exploracion
del conocimiento a través de la practica, de modo que los
docentes se apropien de la investigacion como un desafio para
cambiar el mundo de la vida en las aulas. En vez de tradicion
practica, Stenhouse (1998) propone el «modelo de proceso»
para referirse a la reflexion como parte de la actividad docente
en la reconstruccién de la practica educativa, cuya dindmica se
encuentra en la autoconciencia y en la problematizacién.
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Grundy  (1998) esboza un enfoque de la ciencia social
interpretativo a través de un saber que reconcilia el interés
practico con el critico, referenciando posiciones racionales
para que los sujetos sean capaces de emanciparse de las
ideas falsas o de las estructuras que son determinantes para la
reproduccién social; es decir, a la vez, que se intenta interpretar
el mundo (tradicion practica), la ciencias de la educacién son
emancipadoras (tradicion critica), que revelan como el poder y
el curriculum se asocian coercitivamente en la dindmica de la
ideologia dominante.

Mas alléd de cualquier alegato de los pedagogos y cientificos
sociales, la interpretacién (Schwab, 1969; Stenhouse, 1998;
Turner, 2015) y la emancipacién (Carr & Kemmis, 1988; Freire,
2019) no se conforman con iluminar a los investigores educativos
sobre la comprensién de las relaciones sociales y los planes
didacticos a ejecutar, sino a “crear las condiciones mediante
las que las relaciones sociales distorsionadas existentes pueden
ser transformadas en accién organizada, cooperativa, una lucha
politica compartida, donde las personas traten de superar la
irracionalidad y injusticia que desvirtdan sus vidas” (Kemmis,
1993, pag. 88).

Si para Stenhouse el modelo de proceso es adoptar el método
comprehensivo en los disefios curriculares, para Kemmis la
ciencia social busca estudiar a fondo la ideologia, con una
postura problematizadora acerca del conocimiento, generando
en la docencia, la posibilidad de actuar politicamente en
un escenario viable de investigacion. Pero la propuesta de
Stenhouse (1998) abrié los espacios de debate sobre el modelo
de proceso del curriculum, cuyo camino se logra por medio del
docente investigador prolongado. Para ello, sefiala las siguientes
caracteristicas:

El compromiso para el cuestionamiento sistemético de
la propia ensefianza como base para el desarrollo;

El compromiso y las destrezas para estudiar la propia
ensenanza;

El interés para cuestionary probar la teoria en la practica
mediante el uso de esas destrezas.

(Stenhouse, 1988, pag. 144)
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Stenhouse (1998b) afirmaba que el docente investigador utiliza
la investigacién para el desarrollo del curriculum; por lo tanto,
el lugar de los profesores para indagar, descubrir y reflexionar
es la practica educativa, que localiza el disefio curricular para
visualizarlo como una tentativa de ser refutada o mejorada
por los docentes y estudiantes en interaccién, mientras la
investigacion vaya generando la informacion necesaria para la
toma de decisiones. En ese transcurrir de indagacién, el docente
cuestiona la teoria en la préctica, adquiriendo el compromiso de
estar sometiendo al escrutinio critico el disefio curricular en el
escenario especifico de su propia forma de ensefianza.

No se trata de una actividad extra de los docentes, como quien
proporciona una carga mas a su trabajo; es un acto que dignifica a
las ciencias pedagoégicas y le da poder al docente para controlar
los conocimientos mediante la investigacién-accién. Un control
que facilita evaluar su practica y, al mismo tiempo, informar
sobre los cambios generados que deben incorporarse en el
disefio del curriculum. De esta forma, la investigacién curricular
rompe con la tendencia positivista-técnica del curriculum, hace
emerger una nueva figura (sin que esto afecte la sobre carga
académica del docente), que debe ser entendida a través de la
propuesta de Carry Kemmis (1988), denominada: «Comunidades
autorreflexivas».

Como dice Zeichner (2010), la investigacion-accién es un proceso
colectivo de produccién de conocimiento, llevado a cabo por los
docentes que deciden deliberary tomar decisiones, que aseguren
el cambio curricular desde la practica educativa, rompiendo con
el determinismo cognitivo y la hegemonia técnica-cientifica que,
como tal, sigue imperando en las decisiones gubernamentales
y de las autoridades universitarias que a menudo rechazan el
crecimiento de los equipos docentes en cuanto investigadores.
No cabe duda, que una propuesta, desde su seno, resultara
determinante en la formacién profesional, asi como el aporte
de los educadores que, con su voz, quieren generar marcos de
referencias para interpretar y mejorar sus practicas.
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Conclusion

La finalizacion de este contenido, que de una u otra forma no
pretende seleccionar categorias sobre la evaluacién curricular,
tiene como intencion sugerir la incorporaciéon del docente como
investigador en las practicas educativas, de modo que sirva como
alternativa en la toma de decisiones para la reconstruccién social
de la formacion del licenciado en ciencias de la educacién. Sin
pretender, en absoluto, sacar aqui todas las conclusiones de esta
infima parte de la investigacion doctoral, al menos se denotaran
algunas que se impone:

* Integrar las tradiciones curriculares (técnica, practica y critica)
en el cambio curricular denotard una visién holistica del
fortalecimiento académico del licenciado en ciencias de la
educacioén; un proceso que conlleva critica y protagonismo
cientifico-pedagogico del docente en la dindmica del didlogo
de saberes y el conocimiento desde el Sur, como referencias
para trabajar por una mayor justicia social.

e El cambio curricular es posible si la investigacién-accion se
asume como comunidad autorreflexiva, un cuerpo colegiado
de docentes que reflexionan sobre su propia practica de
ensefiar defienda la justicia social y ofrezcan una educacion
de alta calidad para incidir en la reconstruccién social y
pedagdgica de las competencias interdisciplinarias de los
estudiantes en sus practicas profesionales.
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